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This work addresses and explores Paulo
Freire’s and Edgar Morin’s ideas, stressing
their contribution to broaden the horizon
of the educational field. From Freire’s
Resumo point of view, this dialogue breaks with the
authoritarian position which brings about
the hegemony of knowledge. According to
Morin’s thinking, the complexity of this new
trend points to education as a permanently
innovative project, through the plurality of
knowledge. Out of these two conceptions,
rises the necessity of building a new edu-
cation that could enable the formation of a
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O texto articula as idéias de Paulo Freire
e de Edgar Morin, enfatizando suas con-
tribuicbes para o horizonte do campo
educacional. Na otica de Freire, o dialogo
rompe com o verticalismo que produz a
hegemonia do saber. A luz de Morin, o
viés da complexidade aponta a educacao
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“A educacdo é um ato de amor, por isso, um mediante um aprendizado ininterrupto anco-
ato de coragem. N&o pode temer o debate. rado no questionamento da realidade.
A analise da realidade n&o pode fugir a Na perspectiva de propormos uma refle-
discusséo criadora, sob pena de ser uma xao a esse respeito, a abordagem que deli-
farsa. Como aprender a discutir e a debater neamos ao longo deste texto busca articular
com uma educacao que imp6e?” algumas idéias de Paulo Freire e Edgar Mo-
(Paulo Freire)  rin, enfatizando suas contribui¢cdes e a simi-
_ _ litude de seus postulados para o horizonte do
“Tenho em mente um ensino educativo. A campo educacional. Entre suas palavras, lo-
misséo desse ensino € transmitir N80 0 Mero ¢glizamos elos e interfaces proveitosas que
saber, mas uma cultura que permita podem oferecer nova luz & tematica da edu-
compreender nossa condi¢c&o e nos ajude acacso popular (EP).
viver; que favoreca, ao mesmo tempo, Um  Nga discussao aqui empreendida, acredita-
modo de pensar aberto e livre” o5 ser Gtil sublinhar que n&o realizamos
(Edgar Morin)  yma analise exaustiva das concepgdes on-
tologicas, epistemolégicas e metodoldgicas
1 Para (re)construir um “didlogo freireanas e morinianas. Até mesmo porque
compl " a riqueza tedrica dos trabalhos de ambos nédo
plexo - :
pode ser desvelada nos limites de um artigo.
Frente aos multiplos desafios da contempo- Dos escritos freireanos, sobressai a espe-
raneidade, o processo de formacéao dos indi-ranca de um mundo livre e mais justo, a par-
viduos — a esfera educacional — assume sig-tir da desalienacado dos sujeitos. Alids, a con-
nificativa relevancia, uma vez que se cons- dicdo da humanizagao, para Freire, depende
titui numa ferramenta basica para a partici- do resgate historico da liberdade. Nesse con-
pacéo cidada na vida coletiva. Nesse sen-texto, a educacédo passa a ser compreendida
tido, apresenta-se como um trunfo indispen- como o canal pontencializador da conscién-
savel para fazer surgir, em meio a condi¢des cia critica dos individuos.
adversas, individuos culturalmente integros A EP, como um processo politico-
e conscientes de sua responsabilidade séciopedagdgico que visa fortalecer a conscién-
politica. cia da cidadania, busca emancipar os sujeitos
Assim, faz-se necessario e urgente pensar-sociais, através da auto-reflexao de sua histo-
mos a educacao como uma forga motriz pararia, tendo Paulo Freire como seu maior expo-
a reconstrucao do sujeito social ativo, capaz ente. Assinalando a necessidade do processo
de apontar novos caminhos no tecer continuo“acao-reflexdo-acéo”, a pedagogia freireana
do conhecimento. Em momentos permeadospossibilita o rompimento com a educacao
de incertezas, proprios da época contempo-vertical e a imposicdo do saber dominante
ranea, o pensamento educacional requer umsobre os dominados. Opondo-se ao autorita-
didlogo critico e uma constante abertura pararismo deste saber, a proposta de Freire con-
0 novo. Isso significa desenvolver outras for- sidera a complexidade do saber popular e 0
mas de inteligibilidade, como propésito de entende como possibilidade de transforma-
resgatar os valores essenciais do ser humanogao.
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Nesse aspecto, Freire se aproxima de Mo-2 Consciéncia e democracia:
rin, que concebe a educagéo como um pro-  caminhos para a liberdade e
ce.sso,plnural, capaz de reunir as mFe'ragoes “passagens” para o
psicolégicas, sociais e politicas verificadas
nos mais diversos campos da atuacio hu- Pensamento complexo

mana. Para Morin, a educagao é um projeto | jma preocupacdo significativa de Paulo
de reconstrucao permanente, tendo por metag gire, que perpassa todos 0s seus escritos,
a revalorizagao dos atos de ensinar e apren- g engajamento em prol da justica, através
der na direcdo da auto-formagao dos sujei- 4q resgate da identidade popular. A acep-
tos. O paradigma da complexidade, a luz 54 de “popular” denota relacdes intrinsecas
do pensador francés, apresenta-se COMO Uty os segmentos oprimidos. Numa discus-
movimento que pretende questionar a visao ¢5g acerca dessa problematica, Melo Neto

positivista e fenomenoldgica da ciéncia con- (2003) esclarece que a educagdo, se “popu-
vencional, interpretando os dogmas consoli- |5, pode se tornar um agente importante

dados e estabelecidos. _ nos processos de libertagdo do individuo e
Para tanto, Morin acredita na “liberdade”, 44 sociedade: “o popular adquire, a partir

a fim de situar a_inteligéncia da complexi- 43 ética da cultura do povo, um significado
dade como um sinal dos novos tempos. E especifico no mundo em que é produzido,

0 seu principio de auto-formacéo dos sujei- paseando-se no resgate cultural desse povo”
tos é semelhante a auto-reflexdo historica de(MELO NETO, 2003, p. 44).

que nos fala Freire. A educagéo como pratica pesse modo, a superacdo das condicdes

da liberdade defendida pelo educado_r brasi- e marginalizacio depende da construc&o de
leiro coloca o “dialogo” como categoria es- «ytopias libertarias”. E estas, por conse-
sencial para a emancipacao da sociedade. Ayyjinte, assumem o papel de mentoras da
complexidade, principio paradigmatico dis- jgentidade politica de um povo. Educagéo
cutido por Morin, apéia-se na necessidade de comg pratica da liberdade é, nesse contexto,
um pensamento multidimensional, dialético |;ma situacdo gnoseoldgica, na qual o ato de
e dialogico, sem conceitos fechados, para ar-saper no termina no objeto a ser conhecido,
ticular saberes que se encontram divididos, mas se perpetua na relagéo “dialégica” com
compartimentados em limites que n&o mais o5 participantes do processo. Em sintese,
se sustentam. . _ ndo é o esforco de adaptagéo do aprendiz ao
Ao procurarem arelatividade das interpre- mejp no qual esta inserido, mas a possibili-
tacoes e o entrelacamento entre perspectivagjade de alcangar a consciéncia critica. Para
de diferentes sujeitos e diferentes contextos, prejre, 0 pensamento ndo é um mero reflexo

0s autores entendem a educagéo como Unyya materialidade, mas uma expressao da pra-

espaco de percepgoes hibridas, capaz de inyjs hymana sobre essa mesma materialidade,
ventar um futuro para o devir. Ambos, enfim, iravés do exercicio dialdgico.

lutam pela revitalizagdo cultural dos sujeitos  pesenvolver politicas de educaco popu-
direcionada para uma transformagao social |5, implica criar um fazer politico para além

emergente e, sobretudo, possivel. da razdo instrumental. Nesse sentido, Melo
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Neto (2003) ressalta o surgimento de uma
nova razao, capaz de promover a comunica-
cao pelo dialogo e valorizar os principios éti-
cos do ser humano, através de novos patama-
res de civilizacao.

Educar para a liberdade significa partilhar
0 saber e promover uma “vontade” coletiva
em direcdo a democracia. Este € um dos
pressupostos da pedagogia freireana. No
plano da “realizacdo”, ha que se fomentar
Novos espacos comunicacionais para acolher
Nnovos sujeitos em fase de agregacdo. Nesse
ambito, um novo modelo de democracia par-
ticipativa pode ser gestado, tornando a pro-
ducéo do conhecimento e a sua disseminacéo
em molas propulsoras de sociedades livres.

Em “Educacao como prética da liberdade”
e “Pedagogia do oprimido”, encontramos ei-
X0s norteadores que podem sintetizar o pen-
samento freireano: a alteridade, a comunica-
cdo, a cultura, a ética, a politica e 0 amor.

e Alteridade — a “revolucdo” por uma
sociedade igualitaria pressupbe a re-
volugéo nas subjetividades individuais.
Uma educacédo que acolhe e respeita o
“outro” como possibilidade de emanci-
pacao, aceitando diferencas e peculia-
ridades, pode inspirar sonhos de liber-
dade e de justica social. Se ndo pode-
MOS enxergar 0 outro, enquanto exten-
sdo de ndés mesmos, como sera possi-
vel pensarmos em cidadania’? E a di-
ferenca que perpassa o outro que cons-
titui a vida social e sua dinamica. As
diferencas fazem surgir, por intermeé-
dio da educacao, forcas de cooperacao,
de solidariedade, de amizade. Apon-
tar a categoria “alteridade” como parti-
cipante da pedagogia freireana permite
compreender que individualidade e uni-

versalidade sdo conceitos complemen-
tares sob o signo da liberdade. A educa-
céo que enfoca uma alteridade “profe-
rida”, mas nao “praticada”, transforma-
se numa retorica vazia e relega “o ou-
tro” a uma vida permeada por injusti-
cas;

Comunicacdo— é a matéria-prima do
dialogo; processo de interacdo social,
através do qual os individuos comparti-
lham (tornam “comuns) suas experién-
cias sob condi¢des de acesso livre e par-
ticipacdo. Um dos objetivos do didlogo
€ “comunicar” o entendimento da reali-
dade para néo se exercer influéncia do-
minadora sobre os outros. O exercicio
do dialogo possibilita ambientes sécio-
culturais favoraveis a construcédo da li-
berdade. Paulo Freire critica qualquer
tipo de estratégia educativa que se li-
mite apenas a transformacéao individual
dos educandos, esquecendo-se de trans-
formar, coletivamente, as estruturas so-
ciais, mediante o dialogo que liberta;

Cultura — o conceito de cultura em
Freire é apontado como a consequéncia
da praxis humana e de sua relagdo com
o trabalho. Trés expressdes sobressaem
deste conceito: a cultura do siléncio, a
nocao antropoldgica de cultura e a acéo
cultural. A cultura do siléncio se refere
ao mutismo brasileiro, a falta de auto-
nomia politica, a acomodacao e a pas-
sividade dos setores oprimidos. E uma
cultura que nao indica auséncia de fala,
de respostas, mas que engloba uma es-
pécie de “resposta’ que carece de criti-
cidade (Teoria da dependéncia). A no-
¢do antropologica de cultura relaciona-
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se ao papel do homem no mundo e com
o0 mundo enquanto ser transformador.
Trata-se de uma concepcao que rompe
com a “tese da adaptacdo ao meio”. A
acdo cultural, por sua vez, fomenta a
acao politica, na medida em que Freire
identifica a agdo humana com o traba-
Iho. Se lembrarmos o sentido objetivo
do termo cultura, vislumbramos uma re-
feréncia a todo o conjunto de criacdes
pelas quais o espirito humano insere sua
presenca na histéria. Nessa 6tica, cul-
tura é um fenémeno social, criado pelos
grupos e transmitido por estes atraves
dos tempos. A cultura, no entender de
Freire, € uma acao transformadora das
condi¢des de opressdo, a medida que o
homem age sobre o seu destino;

Etica — a ética universal defendida pelo
educador popular concerne ao respeito
dos valores e comportamentos histori-
cos. Dotado de particularidades e sin-
gularidades, o ser humano compreende
o mundo a partir de seus referenci-
ais, num processo dialético de desvela-
mento da realidade. Educar é sempre
um ato ético e a pratica educativa con-
tém em si a eticidade como condicao de
existéncia. A pratica formadora neces-
sita da responsabilidade ética dos edu-
cadores através da mobilizacdo de cada
um no esfor¢co de supera-las;

Politica — a luta pela educacédo que li-
berta € um ato politico; o engajamento
em prol dos oprimidos & uma atitude
politica. N&ao ficar indiferente perante
a exclusdo e a miséria é fazer politica
por intermédio da educacdo. A nega-
¢céo do imobilismo, a busca pela auto-
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nomia dos sujeitos, a possibilidade da
mudanca social como bandeiras de um
mundo mais digno representam a con-
cepcao “politica” que perpassa 0s escri-
tos freireanos. Fazer politica com refle-
Xao0 é um processo educativo que impul-
siona a liberdade e educa paraavida. A
pedagogia freireana é, em funcao disso,
uma pedagogia da esperanca;

e Amor — Paulo Freire salienta: “o amor
€ uma dimensao do ser vivo e que ao
nivel do ser humano alcanca uma trans-
cendéncia espetacular. Neste sentido &
gue eu digo que arevolucéo é um ato de
amor”. O desafio maior dos sujeitos é
conviver com a mesquinhez que se pro-
lifera no cotidiano e com os demonios
que perturbam e confundem as consci-
éncias dos mais fracos. Educar € um ato
de amor, sobretudo porque nédo pode-
Mos ser inimigos/opressores dos outros,
se habitamos 0 mesmo planeta e dividi-
mMOos 0 mesmo céu. Para Morin (1995), o
mundo avanca sem submergir na barba-
rie porque existem familias que “amam,
amizades, caridade, compaixao, impul-
sos do coracdo. S&o esses sentimentos
que tornam a vida possivel e a morte
indesejavel; que fomentam o que ha de
mais precioso e o que € mais ameacado:
o amor” (MORIN, 1995, p. 231).

Em razdo do exposto, Paulo Freire e Edgar
Morin partilham os alicerces de uma pedago-
gia libertaria e afetiva. Partilham com a opi-
nido de Alves (1998), ao defenderem a pre-
missa de que educacgédo e ciéncia requerem
“alma e consciéncia”, “vida e comunh&o™:

A vida € muito mais que a ciéncia. Ci-
éncia é uma coisa entre outras, que em-
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pregamos na aventura de viver; que é a
Unica coisa que importa [...] Porque toda

ciéncia seria inutil se, por detras de tudo

aquilo que faz os homens conhecer, eles
nao se tornassem mais sabios, mais tole-
rantes, mais mansos, mais felizes, mais
bonitos... (ALVES, 1998, p. 6)

Expressar afeto no ambiente académico e
deixar aflorar a subjetividade sao atitudes co-
rajosas. Sobre isso, argumenta Freire (1993):

E preciso ousar no sentido pleno desta
palavra, para falar em amor sem temer
ser chamado de piegas, de meloso, de a-
cientifico, sendo de anticientifico [...]...
Com sentimentos, com as emogdes, com
os desejos, com 0os medos, com as duvi-
das, coma a paixao e também com a ra-
z&0 critica. Jamais com esta apenas. E
preciso ousar para jamais dicotomizar o
cognitivo do emocional (FREIRE, 1993,
p. 10).

3 Entrelacando os dizeres,
reinventando os saberes: a
educacdo da complexidade ou
a complexidade da educacéo?

Nas entrelinhas do pensamento complexo,
subjaz uma tentativa de lancar luzes a dis-
cussédo sobre educacdo na época contempo
ranea. Considerando uma nova epistemo-
logia, esse paradigma carrega em seu bojo
uma grande responsabilidade: possibilitar
a compreensdo da ordem/desordem/auto-
organizacao nos processos do conhecimento
Uma das propostas da complexidade € reno-
var, “reformar nosso pensamento” sobre as

guestdes que envolvem o campo educacio-
nal. Qual seria, nesse contexto, uma primeira
aproximacao com a pedagogia freireana?

Além de considerar os dilemas e parado-
X0S que permeiam a pratica da educacao, a
complexidade visa reconhecer o conjunto de
saberes que é constantemente criado e recri-
ado na esfera do senso comum para além dos
bancos e muros escolares. Segundo Morin
(2001), estes saberes promovem uma neces-
sidade de se aliar a razdo e a emogao no pro-
cesso de construcao do conhecimento, “hu-
manizando” os individuos, considerando as
criacoes educativas que se desenvolvem em
todos os espacos, dos populares aos eruditos.

Numa segunda aproximacao entre os au-
tores referidos, ha o estimulo a reflexdo so-
bre os saberes necessarios a uma educacgéo
do futuro (Morin) para aglutina-los aos sabe-
res necessarios a pratica educativa (Freire).
Tao relevante quanto avaliar a crise socio-
cultural que o mundo atravessa é buscar
compreender, nos espacgos educativos, a crise
gue perturba os individuos; a sua solidéo e o
seu descompasso frente a um progresso que
oprime e escraviza. Tanto Freire quanto Mo-
rin repensam — e propéem mudar — as com-
peténcias que envolvem o processo educa-
tivo, inserindo na formacdo dos sujeitos a
preocupac¢do com a “humanidade” da huma-
nidade.

Nesse sentido, o paradigma abordado por
Morin defende para a educac¢do uma inte-
ligéncia criativa e conectiva que seja capaz
de somar os saberes populares e os saberes
cientificos, fugindo de perspectivas reduto-
ras e cerceadoras das liberdades individuais.
Paulo Freire, por sua vez, sempre acreditou
na pluralidade dos saberes, e para que esta
pluralidade se concretize emerge a necessi-
dade de se transformar os educadores. A
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formacdo educativa requer, segundo o pen-impossibilita um didlogo enriqguecedor nos
samento de ambos, uma consciéncia “refor- ambientes educativos.
madora”. Sem a reforma do pensamento, ar- Na oOtica de Morin (1991), a inteligéncia
gumenta Morin, ndo hareforma educacional. da complexidade se instala pela pulsédo cog-
A pedagogia freireana € uma pedagogia nitiva que da vida a historicidade humana. A
da vida, que respeita as “leituras de mundo” cultura, nesse raciocinio, é organizada pelo
proprias de cada sujeito. O pensamento com-veiculo cognitivo que é a linguagem, alma
plexo ndo constitui uma inteligéncia que se do dialogo social:
reduza a ciéncia ou a filosofia: mas fomenta
uma inteligéncia aberta capaz de articular a A partir do capital cognitivo coletivo dos
comunicacio entre esses campos, como se conhecimentos adquiridos, dos saberes —
fosse uma naveta que se empenha para “unir fazeres apreendidos, das experiéncias vi-
os fios”. vidas, da memoria historica, das crengas
Paulo Freire fala de uma educagdo popular miticas de uma sociedade manifestam-
pautada no ensino da condi¢cdo humana e no Se representagdes coletivas, consciéncias
respeito a alteridade dos sujeitos. Edgar Mo- coletivas, imaginario coletivo... (MO-
rin entende a educagdo como um espaco vivo RIN, 1991, p. 17).
apto a formar tanto competéncias técnicas,
com morais e éticas, através da partiha do A luz de tal argumento, a articulacao
conhecimento; um caminho que minimiza a da palavra, a afericdo de significados, o
exclusdo social e conscientiza os individuos. €Xercicio das trocas linglisticas, a criacéo
O enfoque freireano difunde a idéia de que dos métodos educativos sinalizam a relacéo
a educacéo deve ser contemporanea da socilomem-natureza-cultura, que fomenta pro-
edade, subsistindo no seu interior o velho e o blemas novos e instigantes que desafiam os
novo, o estatico e o dinamico, a possibilidade educadores.
da transformaco. A inteligéncia da comple- ~Os autores supracitados enfatizam que €
xidade proposta por Morin analisa as especi- © conhecimento do conhecimento que cria
alidades educacionais como “complementa- 0 comprometimento e favorece o dialogo.
res” através de métodos que possam reIigarPOf iIsso, devemos conservar a responsabili-
os conhecimentos. A desconstrucdo e a re-dade por tudo que conhecemos. Os nossos
construcdo dos modelos cognitivos existen- atos educativos contribuem para dar forma
tes também foram objetivos de Paulo Freire. 820 mundo que habitamos e assim precisamos
Partindo de principios metodoldgicos di- Criar um movimento complexo para permitir
ferentes, ambos buscam compreender a edu® transito dos saberes.
cagdo como um processo passivel de gerar Para gue esse movimento ocorra, € neces-
um homem em sintonia com seu tempo, gra- sario que as competéncias se fundam e haja
cas a esfera do didlogo. Educar para a liber- 2@ troca de experiéncias decorrentes de domi-
dade e educar para a complexidade signifi- nios diversos, que nao se restringem as suas
cam atitudes que questionam a disciplinari- especialidades. A sintese desse movimento

dade fechada’ inerte, nao comunicante quedialégico e inclusivo é denominado de inte-
ligéncia da complexidade por Edgar Morin.
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Nao se trata de extinguir as disciplinas no género humano. Ensinar a viver a condicao
ambito educativo, mas de fazé-las dialogar e humana é, portanto, a maior premissa da in-
compartilhar os conhecimentos produzidos. teligéncia complexa.

Em razédo disso, Morin sublinha a necessi- A “razdo complexa” considerada na dis-
dade de se repensar a formacdo dos educaeussdo moriniana é, na verdade, uma ra-
dores em prol da humanizacéo do ensino, te-z&o dialético-dialégica, que apresenta como
matica tdo cara ao educador Paulo Freire.  principio oir evir da realidade social na di-

A partir da hegemonia do saber vao sendo recao dovir a ser da transformagao dos su-
multiplicadas separagbes sucessivas entrgeitos. Em Paulo Freire, o “fazer saber” edu-
natureza e cultura, mundo real e imagina- cativo também é uma forma de intervencao
rio, producao popular e intelectual, teoria e critica no mundo. Dai porque entendemos
pratica, reflexdo e acdo. A educacdo passaa educacdo como pratica da liberdade uma
a acentuar o carater utilitario do conheci- dimenséo politica da inteligéncia complexa
mento, restringindo a criatividade humana a discutida pelo pensador franceés.
campos demarcados e limitados. Ensina-nos Freire que a educacdo sem

Nesse cenério, a fragmentacdo do pensa-base popular atua como mera reprodutora da
mento € privilegiada, através da formacao discriminacédo e da seletividade sociais. Edu-
mecéanica de competéncias. A incomunica- car ndo € somente perceber a realidade, mas
bilidade dos saberes populares e eruditos, daagir em prol da sua transformacéo, criar uma
tradicdo e da ciéncia, gera um tipo de saber praxis desveladora e reflexiva do mundo re-
especializado. O saber popular, valorizado pleto de injusticas.
pela tradicdo da EP, é excluido, numa educa- Nessa linha de raciocinio, Morin entende
¢cdo que separa o cientifico do humano, valo- o individuo como uma unidade complexa:
rizando a hiper-especializagéo. fisica, biolégica, psiquica, cultural, social

Diante dessa realidade, os eixos propos-e historica, tendo papel fundamental para
tos por Edgar Morin para o pensamento com- transcender a condicdo ainda primitiva da
plexo sao similares aos pilares que sustentampseudo-civiidade humana. Nesse ponto,
a pedagogia freireana: o didlogo e o huma- Morin analisa em profundidade a identidade
nismo, numa alianga entre a cultura huma- terrena e a sua dimenséo cosmica. O homem
nistica e a cultura cientifica. Os seus escritosé visto, na sua concepg¢ao, Como uma auto-
buscam articular as bases de um novo espi-organizacao viva.
rito cientifico, considerando os saberes pro- No nosso entender, a preocupacdo com a
duzidos pelas tradi¢cdes populares. Para es4ddentidade terrena também é percebida na
tes autores, a transformacéo social dependeobra de Freire, principalmente nas suas ana-
diretamente da transformacéo cognitiva dos lises sobre a exclusdo provocada pelo glo-
individuos. balismo dominante. Um ser complexo, que

No raciocinio de Morin, os temasundo,  exerce sua autonomia através da cultura e
terra, vida, humanidade, arte, historia, cul- da historicidade, esta presente na visdo dos
tura e conhecimentsao fundamentais para dois pensadores aqui tratados. Ambos con-
se compreender o processo do conheci-sideram a unidade na diversidade e a cultura
mento, a identidade dos sujeitos e a ética do
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humana como uma multiplicidade de expres- entifica e do processo do conhecimento. Para
sOes. 0 campo da educacgéo, isso assume essencial

Paulo Freire (1997), ao falar de inacaba- importancia.
mento ou inconcluséo, relaciona o ser hu- Paulo Freire também salientou a catego-
mano com o cosmos, em condicdo de sin- ria “curiosidade cientifica” nas suas discus-
tonia; um homem consciente de sua incon- sdes. Na sua 6tica, a “curiosidade ingénua”
clusédo, que o torna um produto sempre ina- dos sujeitos deveria evoluir para a “curiosi-
cabado: “onde ha vida, ha inacabamento” dade epistemoldgica”, adquirindo qualidade
(FREIRE, 1997, p. 55). Morin (2000) tam- e conservando sua esséncia. A interrogagao
bém cré que tudo se apresenta como um pro-sugerida por Morin, na verdade, € a mesma
cesso interminavel, exigindo sempre a reno- inquietacdo que Freire apresenta como ne-
vacao das teorias. Por isso, demonstra especesséria para o desvelamento do mundo. Tal
ranca na educacédo e fé nas potencialidadedato pode ser confirmado nessas palavras:
humanas, admitindo que a complexidade ndo“n&o haveria criatividade sem a curiosidade
€ uma metodologia, mas um projeto que visa que nos move e que nos pde pacientemente
conhecer a natureza do conhecimento paraimpacientes diante do mundo que nao fize-
vencer “os riscos permanentes do erro e damos, acrescentando a ele algo que fazemos”
ilusdo” (MORIN, 2000, p. 14). (FREIRE, 1997, p. 31).

O paradigma da complexidade acena com
a pOSS‘I‘bIhdade de os educadores a_lprende-4 A dimens&o da complexidade
rem a “navegar em um oceano de incerte- . ~
zas em meio a arquipélagos de certezas”. no horizonte da educacao
No plano dessas incertezas, Morin destaca popular

as ilusdes intelectuais (teorias, ideologias), No campo educacional, a separacio e o dis-

as ilusdes racionais (trabalho mental) e pa- .
L ~ : .~ tanciamento dos saberes prevalecem, redu-
radigmaticas (selecdo dos conceitos da in- _. . o .
zindo a liberdade cognitiva e desconside-

teligibilidade). Diferenciando racionalidade ~ .
: T ~ rando os saberes ndo demarcados pelos li-
e racionalizagéo, o pensador francés estabe-

) . ~_mites disciplinares. Desse modo, o conhe-
lece outros paradigmas para a interpretacao . . .
o : cimento de um conjunto global, que é o ser
da pratica educativa.

) . humano, é visto como um conhecimento par-
Outro aspecto inerente ao paradigma com-

: s ~ celado. Freire sempre se preocupou com a

plexo diz respeito a construcao de uma cul-
~ ... hatureza complexa dos segmentos populares

tura de complementacdo. Uma contribuicao

e e suas diversas formas de perceber o mundo.
cientifica, por exemplo, quando surge pro-

) Em decorréncia disso, trabalhou para que a
pondo outras alternativas deve ser encarada

it .. educacgao pudesse fomentar a convergéncia
como complementar daquelas ja consolida- . .
. de pensamentos voltados para a cidadania e
das. A cultura da complementacéo € huma- L .
) a emancipac¢ao, no mesmo ritmo das mudan-
nizante, uma vez que confere ao homem sua

) o . cas sociais e assimilando as interferéncias
perspectiva historica. Nesse sentido, a com- )

~ o ~ extra-muros escolares. O que seria esta pre-

plementacao admite a interrogacao constante

como traco caracteristico da curiosidade ci-

www.bocc.ubi.pt
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ocupacao se nao o empenho para compreen-
der a complexidade das relagdes humanas?

Desde Kuhn (1990), fomos alertados de
gue a ciéncia caminha face a troca de pa-
radigmas, idéias que surgem para questio-
nar os pilares até entéo estabelecidos e vistos
como inabalaveis. Emergem, assim, outras
perspectivas para a praxis cientifica, englo-
bando técnicas, métodos, hipoteses, teorias,
num ciclo conjunto e inesgotavel, cuja pala-
vra de ordem é “renovacao”.

Sob o fio deste argumento, a educacao
pode se renovar através de um pensamento
gue agregue competéncias e especialidades.
Porém, como construir as bases de um pen-
samento com tais propdsitos? Segundo Mo-
rin, ndo basta olhar na diregcdo da interdis-
ciplinaridade ou sobrepor conhecimentos de
diversas areas do saber. E preciso perceber
a transdisciplinaridade inerente ao ato edu-
cativo, contextualizando, religando teorias e
educadores.

Em nome dessa idéia, a epistemologia da
complexidade pode oferecer algumas pro-
postas para o campo da educacao popular:

e Recontextualizacdo do principio de uni-
versalidade, determinado pelo para-
digma da simplificacdo proposto pela
ciéncia tradicional, na diregcdo de um
paradigma humanista. Adota-se, entéo,
estratégias educativas que respeitem o
local e o singular dos setores populares;

e O principio de reconhecimento e de in-
tegracdo, com a necessidade de inter-
vencao histérica nos acontecimentos e
situacdes de reivindicagao;

e A ndo separacao de elementos das par-
tes e do todo que os compdem, aliada as

necessidades comunitarias de desenvol-
vimento;

O principio da causalidade complexa,
que pressupde problematicas mutuas e
inter-relacionadas;

A consideracéo da perspectiva dialdgica
sob as bases da ordem, desordem, in-
teragcOes, organizacdo e movimento in-
verso dos saberes apreendidos;

O principio de distincdo, mas nao de se-
paracdo entre a realidade a ser conhe-
cida, ou entre o ser e seu ambiente;

A relagdo entre o0 observa-
dor/concebedor e o objeto obser-
vado/concebido nos espacos populares;

A possibilidade de se elencar categorias
do campo analisado para construir uma
teoria proxima para explica-lo a partir
de suas proprias categorias;

A construcdo de uma nocéao pratica de
autonomia, mediante a utilizacdo dos
elementos da autoproducédo e da auto-
organizacao;

A consideracao das tradi¢des, contradi-
cOes ou aporias impostas pela observa-
cao/experimentacdo que o ambiente su-
gere;

A propagacdo do pensamento dial6-
gico, interligando contribui¢ces eventu-
almente antagonicas de modelos ja tes-
tados anteriormente;

Educar para a superacgéo das incompre-
ensodes e do conhecimento esfacelado.

A complexidade demonstra o impera-
tivo de se “aprender” constantemente

www.bocc.ubi.pt
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o estar no mundo, através de novas a integracdo dos saberes significa perceber
articulacbes tedrico-metodologicas que a complexidade do real e do conhecimento.
possam valorizar a pratica educativa. Argumenta Fleuri, numa leitura de Kosik:

Quando os educadores reformulam suas*“levar em conta a analogia estrutural entre os
acOes existe a real possibilidade de se varios sistemas e, ao mesmo tempo, reconhe-
imprimir um outro significado a cida- cer a especificidade de cada um é condicéo
dania e & emancipacao, construindo um para se conhecer a complexidade das estru-
“conhecimento pertinente”, evitando a turas e das formas do movimento da propria

fragmentacéo do saber, para que a rela-realidade” (FLEURI, 1998, p. 111).

cao disciplinar seja ultrapassada.

A constatago de Fleuri (1998) oferece um ©  (In)Conclusao: a falta do

reforgo ao nosso pensamento:

ponto final

O salto de qualidade no processo edu- Com a identificagdo dos pressupostos da
cativo (a superacdo da relacdo discipli- complexidade, os educadores populares po-
nar) estaria na elaboracédo da consciéncia dem construir propostas de acdo que am-
e da complexidade das rela¢ées humanas pliem a qualidade do processo pedagdgico,
e na capacitacdo para gerir cooperativa- de modo a fortalecer as interagbes afeti-
mente a reciprocidade entre sujeitos (com vas, sociais, psicologicas e culturais. Edgar
a inerente tensao entre identidade e di- Morin e Paulo Freire entendem a educagéo
ferenca, autonomia e cooperacdo) e dos como instrumento capa de reverter as injus-
processos comunicativos (ativando mul-  ticas e as exclusdes. Freire, especificamente
tiplos canais de percepgdo, linguagens, no que concerne a educagdo como pratica da
valores e técnicas) articulados organica- liberdade; Morin, no que se refere a dina-
mente com o ambiente natural, cultural e mica do conhecimento e sua multidimensi-
social (FLEURI, 1998, p. 103). onalidade.

Como sintese do que pretendemos esbocar

Abordar a educacdo popular a luz do para- peste texto, destacamos:

digma da complexidade implica considerar
a importancia do “contexto” no qual as rela-
¢cOes ocorrem e a urgéncia de se analisar con-
juntamente algumas questdes que permeiam
as praticas educativas. Adverte Morin (2000)
que o sistema de ensino privilegia a “separa-
¢cao” em vez de exercitar a “ligagéo”. O co-
nhecimento, segundo sua consciéncia, apre-
senta uma necessidade de “complemento”:
as teorias ndo sao prontas e acabadas, mas
provisorias.

No ambito da EP, observar a inter-relacao
(individual, contextual e metacontextual) e

www.bocc.ubi.pt

e A EP pode ser exercida nos multiplos
espacos da vida cotidiana, colaborando
no sentido de capacitar os sujeitos para
a luta contra a opressao, sem utilizar,
para isso, métodos unicamente linea-
res; aComplexidadeé um pensamento
ancorado numa inteligéncia multiface-
tada, que recusa a organizacao linear;

e A EP pretende conscientizar os seg-
mentos populares para a percepc¢ao do
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poder exercido pelos setores dominan- e A inteligéncia complexa propde a “uni-

tes; aComplexidade oferece “poder” dade” em atmosfera de “diversidade”.
de abertura para o novo e o questiona- Por isso, aliada a EP, tera influéncia no
mento critico; combate a dominacao para ajudar a for-

. . L mar pensamentos livres;
e A EP é praticada na direcdo dos setores

marginalizados socialmente; @om- e Uma consciéncia cidada, que busca a
plexidadepropde a perspectiva da auto- igualdade de direitos, é objetivo de
eco-organizagao dos setores sociais; qualquer projeto educacional que consi-

dere o “outro” como a extenséo de nés
mesmos; a complexidade auxilia no re-
conhecimento e na aceitacéo das dife-

e A EP é, na sua esséncia freireana,
dialégica; aComplexidade pode ser
dialético-dialogica;

rencas.
e A EP é um processo ininterrupto; _ .
a Complexidade é também processo Falar de liberdade, de saberes mdltiplos,
mas decorréncia/contingéncia. de emancipacao néo significa, apenas, nos li-

_ _ _ mitarmos a igualdade, as reivindicagbes po-
Paulo Freire reitera a necessidade de se vapuylares, aos movimentos de contestacdo, as
lorizar os saberes populares, sobretudo aquepraticas de educacdo popular. A cidadania
les pertencentes aos dominados; Edgar Mo-— como a vida — esta sujeita a processos

rin sugere o transito desses saberes. Am-continuos de transformacao, desdobrando-se
bos admitem a incluséo do conhecimento nasem mdltiplos conceitos, como um caleidos-

“totalidades” dos espacos onde sao produzi- cgpio de diferentes configuracdes (NASCI-
dos e para além desses espacos, com liberfENTO, 2001, p. 178).

dade e amplitude. A ciéncia, para os dois  paulo Freire e Edgar Morin salientam que
pensadores, € consequéncia do hibridismo,os atores sociais podem construir uma edu-
da interacao com outras vertentes, do conhe-cacso rica de esperanca para todos. Dos
cimento que circula entre as mais plurais ten- seys ensinamentos emerge a necessidade de

déncias. _ se formar um novo educador para se formar
Apesar do carater sumario deste texto, ym novo homem.

ainda buscamos elencar alguns aspectos que

julgamos pertinentes: .
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