Pedagogia da analise dos efeitos de sentido

Manoella Neves e Geder Parzianéllo

Vimos pensando sobre o ensino de se- mulado em nossa inquietacdo como profes-
miotica nos cursos de comunicagdo social, sores.
qguando no transcorrer da disciplina 'Teoria  Falamos de um lugar que observa a apro-
da Comunicacdo’ é chegado o momento de ximagé&o coincidente entre Bakhtin e Peirce
apresenta-la aos alunos. O nome 'semidtica’ no que se refere a exterioridade do signo.
parece ao imaginario do académico algo com Conforme Santaella (1985) Pierce afirma
certo peso e complexidade que o mantém re-que a linguagem ndo estad em ndés. Somos
lativamente distante, e quase sempre, desdends que estamos na linguagem. Idéia coin-
0s primeiros esforgos de aprendizagem. Par-cidentemente partilhada por Bakhtin (1992)
timos entdo da seguinte questdo: como ensi-que diz que todo signo possui um significado
nar para um aluno de graduacéo a analise dae remete a algo situado fora de si mesmo e
producéao, circulacdo e consumo de sentidosque por sua vez emerge de um processo de
que propde a semidtica, tornando menor essainteracdo entre uma consciéncia individual e
distancia entre o aluno e a disciplina? outra.

Antes de iniciar, porém, a discussao pro- A experiéncia da leitura, a capacidade /
posta neste artigo, de uma pedagogia quepropriedade de atribuir sentido as coisas, €
promova a analise dos efeitos de sentido euma experiéncia de comunica¢ao, um feno-
torne a tarefa do professor de teoria um desa-meno de atividade semidsica, no sentido que
fio possivel, sobretudo admissivel ao aluno, Greimas (1975, p.120) da ao termo, e se
esclarecemos algumas questdes epistemoldinsere no universo das praticas significan-
gicas centrais. Como o foco do artigo esta no tes. Seu estudo, por parte dos estudantes de
ensino da disciplina e ndo na defesa de umaComunicacéo, torna fundamental tanto um
corrente de semiodtica, trazemos para o textopensamento sobre uma pedagogia propria da
autores de diferentes escolas em um esforcoaprendizagem de semiédtica quanto a preci-
de aproxima-los na direcéo do problema for- s&o sobre o que se entende por um processo
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de um texto. No texto, o enunciado toma toria de vida, suas leituras anteriores, sua re-
forma, variando seu sentido de acordo com lagdo com as outras consciéncias. E a semio-
0 contexto, sendo a partir da observacéo dotica da a possibilidade de ampliacdo da visdo

contexto geral da turma e somente desde estee se oferece como referencial metodologico

primeiro olhar, que o professor podera trazer para a analise de bens produzidos em deter-
para a sala de aula materiais para analise caiminada cultura.

pazes de despertar a atencdo do académico, Na ampliacdo desta visdo, ha uma linha

provocando nele um efeito de sentido e uma de tensdo entre um objeto significante e seu
intimidade com as questdes da teoria. interpretante, ja que a instancia geradora do

A partir desta provocacdo, poderemos sentido de um objeto € a subjetividade hu-
agucar a visao do aluno para encontrar, namana, sugerida a dificuldade de submeter a
superficie de textos, as marcas e pistas dei-analise algo que nao apresenta um controle
xadas pelos processos sociais de producdaeconhecido. Este momento de tensao € jus-
de sentido, fazendo com que o aluno busquetamente o que torna uma pedagogia da ana-
uma postura de analista, como alguém quelise dos sentidos tdo necessariamente discu-
desconfia/desconhece para procurar e descotida no ambito de praticas de ensino em cur-
brir vestigios que possibilitem uma contex- sos como o de Comunicacdo. Sabe-se que
tualizacdo do evento comunicacional, bus- quando o sujeito interpreta e da sentido a um
cando o sentido exterior ao texto. O conceito objeto, o faz de modo intencional, ainda que
de texto que mantemos, evidentemente, € opossua apenas relativa consciéncia de sua in-
mesmo gque anima a quase totalidade dos estencdo. Sendo assim, como entao promover
tudos semidticos, de qualquer producédo do- uma pratica de ensino capaz de escapar de
tada de sentido, visual, sensitiva, ou mesmo uma subjetividade tdo marcada como a do in-
de outras ordens. Fora portanto, da visdo terpretante a ponto de fazer parecer que todo
fronteirica de texto como algo necessaria- sentido atribuido desde uma perspectiva sin-
mente construido por frases e constituido nagular possa ser de fato aceito como sentido
escrita. valido a um signo?

Concebendo o texto como qualquer objeto A primeira nogao que temos em nivel de
significante, afirmamos que ele tem um va- senso comum sobre como interpretamos o
lor fora de si. Em outras palavras, o objeto mundo é de que a interpretacdo € resultado
de analise semidtica ndo tem um vajmar de uma atividade subjetiva. Essa nocéo €&
si, mas emerge de um contexto social onde revista pela semiética de Peirce, para quem
ocorrem interagcdes de consciéncias. Logo, um signo ndo é dependente de um ego indi-
neste caso, texto € signo. vidual. Ao contrério, para ele, o signo é ca-

A producéo intelectual do aluno na disci- paz de determinar o interpretante, ou o efeito
plina comeca a ocorrer a partir do momento do signo, que se faz sentir na mente do intér-
em que ele reconhece os processos de consprete.
trucdo social e cientifico que o circundam. O sentido do mundo encontra substancia
Ele obtém tal reconhecimento ao ampliar seu no(s) sujeito(s) que o avaliam. N&o est4, por-
universo de leitura de textos que estédo dis- tanto, na realidade em si, de modo absolu-
postos a sua volta, agregando a isto sua his-tizado, mas ao contrario, se dabreela e
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desde referenciais que este sujeito possui devista que um signo € umepresentamenom
vido sua trajetéria de vida. Por esta logica um interpretante mental - transmite nogéo
sera possivel admitir que um sentido € com- para a mente humana, mas nao ha razéo para
preensivel mesmo ndo havendo por vezes aque todarepresentamedeva fazer isso.
condicdo essencial de significacdo possivel Um equivoco que Santaella aponta inclu-
no sujeito que o interpreta. H4 um sentido sive como “renitente” (1995, p.22) é a idéia
contido no objeto em si, ainda que seja ape- de que um signo represente necessariamente
nas parte do sentido possivel. Enquanto mo-algo para alguém. O fato € que o sentido,
vimento direcionado desde um agente inter- ou aquilo que algo nos representa, nao esta
pretativo até um objeto especifico, o sentido necessariamente no que se coloca a servico
€ possivel em muitas dire¢cdes, mas desdeda representacdo. A relacdo signo-objeto-
gue se assuma uma direcao, entao certos seninterpretante, responsavel pela nogéo tria-
tidos ndo se fardo mais pertencentes e estalica peirceana de signo é uma relagédo que
€ uma questao que precisa ser reconhecidgpermite compreender que o sentido ndo esta
pelo aluno no processo ensino-aprendizagemsomente e por completo nas coisas, ndo esta
em semiotica. no mundo, como ja reforcamos neste artigo.
O sentido, ou a significacdo do mundo, € Uma pedagogia da andlise da produgédo de
sempre um ato intencional. Quando um su- sentido, ao que poderiamos chamar de uma
jeito Ié o que |€, age conscientemente por- pedagogia da imagem, portanto, deve buscar
gue tem nocao clara de que esta expressand@romover a analise de sentidos que nao es-
sobre como entende a realidade e como, im-t&o colocados como prontos, mas 0s quais se
pregnado pelo seinterpretar, vai entender  consegue ver por através dos signos contidos
inclusive que a realidad®ejaaquela mesma no mundo das culturas desde a interacao dos
gue ele vé. Nesse jogo semidsico entre o elementos que fazem com que signos sejam
sujeito e o mundo, existe, no entanto, uma interpretados.
"vontade de significacdo oculta"como diria Do ponto de vista da teoria do conhe-
Eco (1976, p.12), ao que chamamos nessecimento, a analise dos efeitos de sentido
artigo de ’intencionalidade’. nao oferece um saber “totalmente” contro-
A questao é que uma pedagogia da andliselado do objeto, apresentando uma determi-
dos efeitos de sentido parece desde esse presiada espontaneidade no momento desta ana-
suposto tedrico uma pratica necessariamentedise, contrastando com o rigor € 0 controle
voltada ao estudo das intencGes e das mar-metodoldgico exigidos na producdo do co-
cas destas intencdes, 0 que equivale pensanhecimento cientifico do campo do saber for-
que estuda-la pedagogicamente € reclinar-mal. Em particular, na semiética, esse pro-
se sobre componentes emotivos no empregocesso se dara de forma aberta mesmo, no
de signos sociais. Embora a instancia gera-conceito de obra postulado por Eco (2000).
dora de um sentido seja a subjetividade hu- A dificuldade de o académico produzir ana-
mana, ndo ha como negar a intencionalidadelises parece residir neste aparente contraste
do interpretante que se vincula ao objeto, a dado que a metodologia semiédtica vai nos
uma ordem de pensamento, mas livre de umadizer que 0 que vemos, e que 0 desejamos
duplicacdo no plano da representacdo, hajacompreender, possui uma unidade que nao
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precisa ser entendida de forma plena, tendoem nivel de generalidade maxima, é come-
em vista que um objeto ndo constitui um ele- ¢ar por algumas formulacdes que alcanca-
mento diferente de algo que se pode ir di- ram o nivel de abstracdo maior” (Santaella,
vidindo em “feixes de perceptos” (Johansen, 1995.p.24).
1985, p.232). Segundo David Savan (1976, p.29) a “te-
Quer dizer: ndo ha um objeto totalmente oria do interpretante € a parte mais extensa
controlavel nem uma captura do olhar plena, da teoria peirceana dos signos” e entende-
inclusive na instdncia metodoldgica da cién- mos nesse artigo que ela precisa servir de
cia - sabemos que, a construcao do nosso ob+eferencial teérico quando se pensa a peda-
jeto cientifico, € apenas um olhar e que nem gogia da analise dos efeitos de sentido ou
sempre € possivel expressar todas as possia pedagogia que deseje promover a educa-
bilidades de interpretacdo do objeto. Nesse¢éo para a consciéncia dos processos men-
jogo em que parece um vale-tudo, algo que tais de construgéo de sentidos. A extensao
se constitui e sera preciso radiografar € o desta teoria talvez possa nos oferecer pis-
gue resta, conforme acena Santaella (2004,tas para buscarmos uma pedagogia que apro-
p.23), citando a teoria dos interpretantes de xime o académico da aprendizagem da se-
Peirce. midtica enquanto disciplina na graduacao,
Peirce considerava o vir a ser de um inter- promovendo, quem sabe, a preparacgéo de fu-
pretante como dependente de ser do signo,turos pesquisadores na area.
muito mais do que do ser de um ato de inter- O exame interno do texto (em seu sen-
pretacdo do signo. Para compreender isso,tido lato) ndo é suficiente para determinar
temos de romper completamente com a no- o significado que o discurso veicula. Para
cdo cartesiana da mente e junto com ela,tanto, € necessario inserir o texto no con-
romper com o psicologismo e o subjetivismo texto. “O significado é limitado pelo con-
debilitantes de nosso tempo. Também seratexto mas o contexto € ilimitado” (Clark e
preciso deixar claro ao estudante que o in- Holquist, 1998). E no ilimitado aproxima-
terpretante peirceano é o efeito interpreta- mos o contexto do texto ao do seu interpre-
tivo que o signo produz, e que portanto, des- tante revelado — se dai a compreenséo do
mancha uma possivel confusdo com a figurasigno como vai nos indicar Bakhtin quando
de um intérprete. Logo, propor uma analise afirma que “a compreensao € uma resposta e
dos sentidos € propor pedagogicamente o re-um signo por meio de outro”.
conhecimento dos interpretantes que se ma- O signo € ndo manuseavel, embora possa
nifestam nos signos mesmos, independente-ter uma encarnagédo material por onde busca-
mente das vontades subjetivas de quem inter-remos descobrir a linguagem que produziu
preta. efeito de sentido, ou seja, seus sistemas de
Uma pedagogia dos processos mentais decomunicacao verbal, oral ou outros sistemas
interpretacdo do signo, processos estes quesemiobticos. Ensinar semidtica é levar o aca-
entendemos como imagéticos, ndo pode, nodémico a aprender a descobrir mecanismos
entanto, preceder de um certo nivel de pro- de linguagem permitindo ao aluno despertar
fundidade de abstracdo. “O melhor modo habilidade para aplicar as regras gramaticais,
de resgatar o funcionamento l6gico do signo, normas, listas de palavras em situacdes flui-
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das, conhecendo ndo s as regras, mas os tituidos, mas admitir elementos légicos

usos desta linguagem e o seu contexto (Clark gue se associam a emocionais e que per-

e Holquist, 1998). mitem a representacdo do mundo;
Pode-se caminhar nessa direcdo e execu- _ )

tar a analise contextual, desde que o con- ©® d€que somente uma teoria do interpre-

texto seja entendido e examinado como uma  {@nté pode dar conta, ainda que parcial-

organizacéo de textos que dialogam com o mente, da complexa relagdo contida no
texto em questdo. Entendendo o texto como problema que € a identificagdo dos sen-
signo, ele exerce uma funcdo mediadora en- ~ 1dOS para que sujeitos se vejam menos
tre uma realidade e outra. Logo, a leitura assujeitados na relacao comunicacional
é um processo de reconhecimento das in- ~ €OM 0 mundo, tendo em vista prerro-

feréncias desta mediacdo. O texto ndo se  9ativas emancipatorias da educacdo de
confunde com o “mundo das coisas”, mas nosso tempo; e que uma pedagogia da
se explica como um texto maior, no inte- analise dos sentidos deva de fato confe-
rior de que cada texto se integra e pede sen- rir uma habllldaide diferenciada a sujei-

tido. Conforme Santaella (2204,p.25), “ O tos numa coesao entre 0 mental e 0 sen-
primeiro efeito que um signo esta apto a pro- sorial capaz de ser definida e estudada.

vocar em um intérprete € uma simples quali-
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